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ReSUMEN La implementacién de las estrategias de ensefianza en el
Programa “Ne’8ry” busca potenciar las habilidades lingiisticas,
comunicativas y creativas de los estudiantes de Paraguay. En ese
contexto, esta investigacién describe las técnicas de ensefianza
aplicadas en nivel de la EEB en el Colegio Nacional de la Capital,
en el drea de Lengua y Literatura Castellana, durante las practicas
profesionales del INAES. El estudio corresponde al enfoque
cualitativo, de alcance descriptivo, enmarcado en la investigacion-
accion participativa; la conduccion estuvo a cargo de la docente
investigadora del INAES con la participacion de dos estudiantes
practicantes que a su vez formaron parte de la unidad de andlisis.
Las técnicas empleadas fueron la entrevista a la docente tutora
de practica y el andlisis documental de planificaciones didacticas,
pertenecientes al séptimo, octavo y noveno grado, mediante una
guia de entrevistay unaficha de andlisisdocumental. Los hallazgos
incluyen como técnicas de lectura la contextualizacién previa de
obras; la lectura oral individual, dual, grupal; intensiva e integral,
asi como la interrogacion literal, inferencial y critica. La escritura
se desarrolld a partir de la lectura y se incluyeron actividades
de escritura académica, argumentativa y creativa, mediante la
elaboracion de resimenes, opiniones fundamentadas vy talleres
de escritura creativa. La oralidad se desarrolld6 de manera
transversal durante toda la clase, abarcando la lectura en voz alta,
el debate y la dramatizacién de obras. En conclusioén, la lectura,
la escritura y la oralidad se desarrollaron de manera integrada
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Palabras clave

ABSTRACT

Keywords

y la aplicaciéon de las técnicas contribuyeron al desarrollo de la
competencia comunicativa y literaria.

técnicas de ensefianza, competencia comunicativa, competencia
literaria.

The implementation of teaching strategies in the “Ne’8ry” Program
aims to enhance the linguistic, communicative, and creative skills
of students in Paraguay. In this context, this study describes the
teaching techniques applied at the Basic School Education (EEB)
level at the Colegio Nacional de la Capital in the areas of Spanish
Language and Literature during the Instituto Nacional de Educacién
Superior (INAES) professional practicum. The study employs a
qualitative approach with a descriptive scope, framed within
participatory action research; it was led by an INAES teacher-
researcher with the participation of two student-teachers who were
also part of the unit of analysis. The techniques employed included
interviews with the practicum tutor teacher and a documentary
analysis of lesson plans for seventh, eighth, and ninth grades, using
an interview guide and a document analysis sheet. The findings
include reading techniques such as prior contextualization of
literary works; individual, paired, and group oral reading; intensive
and comprehensive reading; as well as literal, inferential, and
critical questioning. Writing was developed based on reading and
included academic, argumentative, and creative writing through the
preparation for summaries, evidence-based opinions, and creative
writing workshops. Orality was developed transversally throughout
the class, encompassing reading aloud, debate, and dramatization
of literary works. In conclusion, reading, writing, and orality were
developed in an integrated manner, and the application of the
techniques contributed to the development of communicative and
literary competences.

teaching techniques, communicative competence, literary
competence.
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INTRODUCCION

Las competencias linglisticas y comunicativas constituyen pilares
fundamentales en la construccion del conocimiento, dado que permiten la
comprension y la construccion de sentido en contextos plurales (Cassany, 2006).
Por tanto, es indispensable fortalecer la lectura, la escritura y la oralidad para
consolidar el aprendizaje significativo y el pensamiento critico y creativo mediante
técnicas de ensefianza adecuadas a las necesidades de la sociedad actual.

En ese contexto, el Ministerio de Educaciony Ciencias (MEC), en el marco de
la Ley N.° 7140/2023, de Fomento de la Lectura y del Libro, implementa el Programa
Nacional de Lectura, Escrituray Oralidad “Ne’8ry”, el cual persigue el afianzamiento
de la comunicacion linglistica para favorecer el desenvolvimiento competente de
los estudiantes en diversos dmbitos sociales y contribuir a su desarrollo integral.

Al respecto, se registran investigaciones sobre las metodologias de
ensefianza referente a la competencia comunicativa y linglistica en distintos
contextos académicos. A nivel internacional, en Chile, Errazuriz Cruz et al. (2022)
analizaron las interacciones docentes en el desarrollo de la lectura en siete
escuelas publicas del pais. Los resultados reflejaron el predominio del patron IRE
(Indagacién-Respuesta-Evaluacion); no obstante, también se evidencié el fomento
de participacion de los estudiantes. Sagredo-Ortiz et al. (2023) analizaron las
estrategias didacticas de la escritura en un contexto bilinglie. Entre los hallazgos,
identificaron la articulacién de la escritura con la oralidad y la lectura literaria, asi
como las estrategias de organizacién de ideas.

En Paraguay, Duarte (2024) investigd la aplicacion del enfoque dialdgico
en una institucion educativa en la implementacion del “Ne’8ry”. El estudio reveld
gue la capacitacién docente, la disponibilidad de materiales contextualizados v la
ensefianza de la escritura en guarani son factores fundamentales en la aplicacién
del programa. Asimismo, Rodriguez de Delgadillo et al. (2024) reportaron las
practicas docentes en el primer y segundo ciclo de la EEB, en el mejoramiento de
la lecturay escritura, a través de la lectura en voz alta, el diario de lectura, el club
de lectura, entre otras.

Tales investigaciones versan sobre la ensefianza de la lectura y escritura, asi
como la implementacion del “Ne’&ry”. Sin embargo, resulta necesario profundizar
las técnicas de ensefianza en el tercer ciclo de la EEB, en el contexto de las practicas
profesionales del drea de Lengua Castellana y Literatura.

Desde la perspectiva tedrica, la ensefianza de la lectura, la escritura y
la oralidad se sustenta en el enfoque comunicativo, que integra perspectivas
constructivistas, asumiendo la lectura y la escritura como procesos, al tiempo que
concibe el lenguaje en términos de textualidad (Marin, 2004). Desde esta linea,
la lengua se aborda tanto en su estructura interna como en sus dimensiones
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socioculturales, estéticas y discursivas. Asi, en la educacién bdsica se impulsa
la competencia comunicativa mediante textos orales y escritos en situaciones
comunicativas contextualizadas (Martinez Ortega, 2022).

Por ello, resulta pertinente analizar las técnicas de ensefianza en el
programa “Ne’&ry”, en el Colegio Nacional “Gral. Bernardino Caballero” —uno de
los espacios de practicas profesionales de los estudiantes del Instituto Nacional de
Educacion Superior (INAES)—, con el objetivo de describir su aplicacién en el tercer
ciclo de la EEB durante el 2024.

MEeTtopoLoaia

El estudio responde al enfoque cualitativo con alcance descriptivo y se
enmarca en una investigacion de accién participativa (Latorre, 2003). Estuvo a
cargo de una docente investigadora del INAES en colaboracién con dos estudiantes
practicantes de la carrera Lengua y Literatura Castellana de dicha institucién, con el
propodsito de identificar las técnicas de ensefianza y favorecer la mejora continua.

Conformaron la unidad de andlisis las dos practicantes de dicha carrera. Al
ser reducida la unidad de anélisis, los resultados reflejan la realidad particular de la
practica docente en la institucidn investigada, por lo que no pueden generalizarse
a otros contextos educativos.

Las categorias de andlisis fueron técnica de ensefianza de la lectura, técnica
de ensefianza de la escritura, técnica de ensefianza de la oralidad. Estas permitieron
identificar los procedimientos aplicados por las practicantes para desarrollar la
lectura, escritura y oralidad.

Para la recoleccién de datos se utilizaron las siguientes técnicas e
instrumentos:

a. Entrevista semiestructurada a la docente tutora de la practica
profesional del Colegio Nacional, mediante una guia de preguntas
sobre las técnicas de ensefianza observadas en las practicantes.

b. Analisis documental de las planificaciones didacticas de séptimo,
octavo y noveno grado disefiadas por las practicantes, mediante una
ficha de andlisis.

El procedimiento investigativo se desarrollé en las siguientes etapas:

a. Diagndstico de la practica profesional.

b. Delimitacion del temay revision bibliografica.

c. Operacionalizacion categorial;, validacion y aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de datos, con previa evaluacion de
docentes expertos en Lengua y Literatura Castellana y Metodologia de
la Investigacién Cientifica, quienes examinaron la claridad, coherencia
y organizacion de las categorias de analisis e indicadores.
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d. Organizacién, procesamiento y triangulacion de datos, con previa
grabacién, transcripcion y analisis manual de la entrevista junto con el
analisis documental.

Respecto a los aspectos éticos, se garantizé la objetividad, la confiabilidad

y la integridad de los datos obtenidos. La participacion de los actores investigativos
fue voluntaria y la informacion se empled exclusivamente con fines cientificos.
Asimismo, se contd con la aprobacion formal de las instituciones involucradas.

ResuLTADOS

En este apartado se presentan los resultados obtenidos a partir de la
entrevista a la docente tutora y del andlisis de las planificaciones diddcticas. Tales
resultados se organizan de acuerdo con las categorias de andlisis mediante sus
respectivas evidencias y hallazgos.

Tabla 1. Técnicas de ensefianza de la lectura: entrevista a la docente tutora-

Indicadores

Hallazgos

Citas representativas de apoyo

Técnicas previas
alalectura
Técnicas
durante la
lectura

Técnica
posterior a la
lectura

Tipos de lectura

Aplicacion de las fases: antes, durante'y
despuésde lalectura, Contextualizacion
espaciotemporal y estilistico de las
obras E/ Principito* de Antoine de Saint-
Exupéry, Mi planta de naranja Lima? de
José Mauro Vasconcelos y Un capitdn
de quince afios® de Julio Verne.

- Conduccion de la lectura por capitulos
mediante la lectura en voz alta, en
forma grupal y aleatoria, asi como
también la lectura modelada.

- Implementacién de actividades
de elaboracion de  resumenes,
investigacion biografica y

metacognicion.

Prepararon la lectura ubicando en el
contexto, estilo, forma de escritura.
Enfocaron la lectura por capitulos, en
forma activa y aleatoria, acompafiada
de preguntas de comprension.
Culminaron con trabajos investigacién
sobre la vida de los autores. (Docente
tutora, comunicacién personal, 2024)
Aplicaron lectura entrelazada con la
gramatica, lectura oral, individual vy
colectiva paraincentivar el placer por la
lectura. (Docente tutora, comunicacion
personal, 2024)

Técnica de
comprension
lectora

Enfasis en el nivel inferencial mediante
preguntas y aclaraciones semanticas.
Abordaje  del nivel apreciativo
mediante preguntas abiertas.
-Aplicaciéon del modelo interactivo de
comprension lectora.

Exploraron todos los niveles, pero
enfatizaron preguntas inferenciales,
ejercicios analiticos y de razonamiento.
En el nivel apreciativo, propiciaron la
fundamentacion de ideas y reflexion.
(Docente tutora, comunicacion
personal, 2024).

La comprension se realizd en forma
ciclica. (Docente tutora, comunicacion
personal, 2024).

1 Obra leida en el séptimo grado.
2 Obra leida en el séptimo grado.
3 Obra leida en el séptimo grado.
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Tabla 2. Técnicas de ensefianza de la escritura: entrevista a la docente tutora.

Indicadores

Hallazgos

Citas representativas de apoyo

Proceso de escritura

guiada

Produccién de textos revision.
académicos

Produccién de textos

creativos argumentativa.

Realizacion de taller de
escritura creativa.

Conduccién de la
planificacion, redaccién y

Completacion de ejercicios
de comprension y escritura

La escritura se abordd desde la lectura
y siguiendo el plan didactico. (Docente
tutora, comunicacién personal, 2024)
Condujeron la escritura de resumenes,
completacién de ejercicios de
comprensién lectora; también
argumentacion en los ejercicios de
opinidn y escritura creativa. (Docente
tutora, comunicacién personal, 2024)

Tabla 3. Técnicas de ensefianza de la oralidad:

entrevista a la docente tutora.

Indicadores

Hallazgos

Citas representativas de apoyo

Interaccién oral en las
fases didacticas

Lectura oral como
estrategia de ensefianza
Oralidad explicativa e
inferencial

Oralidad argumentativa

debates.

Desarrollo de la oralidad
durante las fases didacticas.
Lectura literaria colectiva y
lectura individual o dual de
resimenes.

Comentarios orales
explicativas a partir de
preguntas de comprension y

Hubo interacciones orales entre
docente y alumnos durante toda la
clase. (Docente tutora, comunicacion
personal, 2024)

Enfocaron la lectura oral, debate

oral, comentarios orales sobre las
obras. (Docente tutora, comunicacién
personal, 2024)

Presentacion oral Y
dramatizacion de narraciones

ficcionales.

Tabla 4. Técnicas de ensefianza de la lectura: andlisis de planificaciones didacticas.

Indicadores

Evidencia observada

Técnicas previas de lectura

Actividades de motivacion, recoleccién de conocimientos
previos, a través de lluvias de ideas, comentarios
introductorios al contenido tematico.

Retroalimentacion de capitulos anteriores.

Técnicas durante la lectura

Lectura del capitulo del
comprensién.

libro y seguimiento de su

Técnicas posteriores a la lectura y de
comprension lectora

Participacion en el conversatorio sobre el texto. Elaboracion
deresumenescritoylecturade este, resolucion de preguntas
literales e inferenciales sobre la trama, realizaciéon de
ejercicios de vocabularios y reconocimiento de la intencion
comunicativa. Aclaracidon de dudas, correccion colectiva de
las actividades.

Tipos de lectura

Lectura en voz alta en forma grupal.
Lectura individual y en voz alta.
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Tabla 5. Técnicas de ensefianza de la escritura: analisis de planificaciones diddcticas.

Indicadores Evidencia observada

Proceso de escritura guiada Consignas para la redaccion de resiumenes y resolucién de
preguntas de comprension lectora.

Produccién textual académica Elaboracion de resimenes a partir de la lectura.

Produccidn textual creativa No se evidencia este indicador

Tabla 6. Técnicas de ensefianza de la oralidad: anélisis de planificaciones didacticas.

Indicadores Evidencia observada
Interaccién oral en las fases Fomento de la interaccién oral en los tres momentos
didacticas didacticos de la clase, tales como lluvias de ideas,

conversatorio, lectura oral, sesién de preguntas y respuestas
y retroalimentacion de actividades realizadas.

Técnica de lectura oral Conduccién de la lectura oral individual, dual y grupal de las
obras literarias y los resimenes de estas.

Conduccion de la oralidad Respuestas orales a partir de las preguntas de comprension

explicativa o inferencial lectora.

Conduccion de la oralidad No se evidencia este indicador

argumentativa

SINTESIS DE LOS RESULTADOS

Los resultados de la entrevista y el analisis documental presentan
coincidencias generales en las tres categorias analizadas. En la lectura, ambas
fuentes convergen en la secuenciacion por fasesy en las actividades de comprensién
lectora, como la elaboracién de resimenes y la resolucion de preguntas sobre las
obras, asi como en los ejercicios de gramatica y vocabulario. Sin embargo, surge
una divergencia, dado que la entrevista reflejé empleo de preguntas inferenciales
y criticas, y el analisis documental evidencid Unicamente preguntas literales e
inferenciales.

En la escritura, se evidencian practicas como la redaccion de resumenes
y resolucién de ejercicios de comprension de las obras. No obstante, la escritura
creativa solo se constaté en la entrevista.

En la oralidad, coinciden en la interaccién oral durante los momentos
diddcticos, la lectura en voz alta y la expresidon oral explicativa. Sin embargo, el
debate y la dramatizacidn se reportaron solamente en la entrevista.
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Discusion

Enla ensefianza de la lectura, la triangulacién entre la entrevista y el analisis
documental evidencio la aplicacidn de las fases de antes, durante y después (Solé,
1998). Esta practica trasciende el acto mecanico de la decodificaciéon linglistica
para favorecer la construccién y reconstruccién del significado del texto, dado que
“leer es comprender” (Cassany et al., 2003, p. 193).

En la fase previa a la lectura, se constato la contextualizacién de los autores
y de las obras literarias en un marco espaciotemporal, sociocultural y estilistico,
junto con actividades de exploracion de saberes previos, como lluvias de ideas,
comentarios introductorios y retroalimentacion de capitulos leidos. Esta practica
refleja la implicacion del estudiante en el proceso lector. En esa linea, Solé (1998)
sostiene que la activacion del conocimiento previo no radica en “saber lo que
dice el texto, sino en saber lo necesario para saber mas a partir del texto” (p. 90).
Asimismo, estos hallazgos convergen con los aportes de Duarte (2024) sobre la
efectividad del enfoque dialdgico en la implementacion “Ne’&ry”, al relacionar con
el entorno y vivencias de los estudiantes para fortalecer el aprendizaje significativo.

Durante la lectura, la practica consistio en el abordaje de las obras, a través
de la lectura en voz alta de forma individual y grupal. Asimismo, la incorporacion
de la lectura modelada orienté la reproduccién de la fluidez y precisiéon en los
estudiantes. Estas modalidades se enmarcan en la lectura intensiva, guiada en
clase, e integral, orientada al abordaje global y reflexivo del texto (Cassany et
al., 2003). Especificamente, la lectura en voz alta constituye una de las técnicas
registradas por Rodriguez de Delgadillo et al. (2024) para el mejoramiento de la
lectura en el primer y segundo ciclo en escuelas de Concepcion (Paraguay), durante
la practica profesional. Sin embargo, este hallazgo amplia su alcance al demostrar
su aplicacion en el tercer ciclo de la EEB y en Lengua Castellana y Literatura, lo que
confirma la relevancia de esta estrategia en diferentes niveles educativos y en un
area especifica.

Por otra parte, la entrevista evidencié la formulacién de preguntas orales
durante la lectura como mecanismo de comprobacién de la comprensién (Solé,
1998). Esta dindmica generd interacciones discursivas equivalentes al patrén
IRE (Indagacion-Respuesta-Evaluacion), recurrente en el desarrollo de la lectura
(Errazuriz Cruz et al., 2022). Dicha secuencia permitié evaluar inmediatamente la
comprensién, evitando que una eventual dificultad de interpretacién dificultara el
avance de la lectura.

En la fase posterior a la lectura, las fuentes coincidieron en el abordaje
de actividades de interpretacion y reproduccién de la macroestructura textual,
a través de preguntas inferenciales y elaboracién de resimenes. Dicho ejercicio
conlleva condensar el significado global (Van Dijk, 1984, como se cité en Solé,
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1998). En ese contexto, la comprension lectora trasciende la decodificacion Iéxica
o estructural e implica asociar, relacionar e interpretar el texto articulando con
los conocimientos contextuales del lector (Martin Vegas, 2009). Asi, las preguntas
inferenciales son esenciales para asimilar significados no literales a partir de las
claves del emisor (Escandell-Vidal, 2020). En efecto, las preguntas deductivas
estimularon la formulacion de hipdtesis, la intencion comunicativa y la extraccién
de la idea principal, lo que contribuye un abordaje interactivo y ciclico.

Sin embargo, se aprecia una divergencia entre lo manifestado por la
docente y lo planificado. Mientras en la entrevista se reportd el nivel apreciativo
—opiniones, valoraciones y reflexiones sobre las acciones de los personajes—,
el analisis de las planificaciones no evidencié tal abordaje, sino la inclusion de
ejercicios de nivel literal en su lugar. Esta divergencia sugiere que las valoraciones
suelen surgir espontaneamente en el aula, sin registrarse formalmente.

Cabe destacar que el nivel critico “exige del lector una toma una postura
a favor o en contra de lo que se lee” (Aguilera, 2007, p. 15). En consecuencia, los
ejercicios de este nivel favorecen la capacidad argumentativa. Misari (2023) sefiala
que el objetivo es que el lector “desarrolle nuevas formas de pensar las cuales
surgen a partir de las reflexiones que realice” (p. 540).

Por otra parte, el abordaje de la gramatica y el vocabulario a partir de la
lectura se orienta al enfoque comunicativo y revela que la ensefianza de la lectura no
excluye el estudio de la lengua; al contrario, como sefiala Cano Vela (2017), favorece
su aprendizaje al conectar con contextos reales de uso, fortaleciendo la competencia
comunicativa. Cabe recordar que esta Ultima se refiere a la capacidad de usar el
lenguaje de acuerdo con las situaciones sociales e integra competencia linglistica,
discursiva, textual, pragmatica y enciclopédica (Cassany et al., 2003, p. 81).

Asimismo, la lectura es una practica cultural que trasciende su mera
funcion practica para conectarse con el conocimiento, la creatividad vy la cultura
en general. Esto la vincula con la competencia literaria, entendida como la
capacidad de comprender y apreciar una obra literaria. Segun Mendoza Fillola
(2010), esta competencia integra el proceso lector, el reconocimiento estético y
la contextualizacién histérica. En esta linea, Troncoso Araos (2014) sostiene que el
desarrollo paralelo de las competencias comunicativas y literarias es indispensable
para formar lectores analiticos capaces de interpretar discursos socioculturales e
histdricos, ya que permite encarar la realidad desde perspectiva creadora vy critica.

En relacion con la técnica de ensefianza de la escritura, la articulacion entre
hallazgos de la entrevista y el analisis documental reflejé la concrecion del proceso
de la escritura a partir de la lectura de las obras mencionadas. Durante la redaccién,
se evidencid el acompafiamiento de los pasos de la escritura desarrollados en un
orden flexible de planificacion, redacciéon y revisién (Cassany et al., 2003). Cabe
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acotar, sin embargo, que la fase de planificacién no presentd un registro documental
muy preciso.

La redaccién del resumen posterior a la lectura concuerda con lo expuesto
por Rodriguez de Delgadillo et al. (2024) sobre los mapas mentales como estrategia
de produccién escrita. Aunque difieren en formato, ambas técnicas exigen
integrar las ideas principales, esto refleja la interrelacidn estrecha entre lectura,
comprensién y escritura.

En cuanto a la redaccion guiada por resolucion de preguntas, los resultados
coinciden con Sagredo-Ortiz et al. (2023), quienes puntualizaron el empleo de
interrogantes para propiciar la escritura en el nivel secundario en contextos
bilingles. Al igual que la elaboracion del resumen, las respuestas a preguntas se
relacionan estrechamente con el proceso lector y su comprension.

Respecto a la escritura creativa, la entrevista evidencié la implementacion
de talleres de escritura, mediante la propuesta “Crea tu propio cuento”. La aplicacion
de la técnica de la reescritura concuerda con Sagredo-Ortiz et al. (2023) sobre la
transformacion de un texto leido en otro. Este enfoque se ajusta a las técnicas de
creacién literaria puntualizada por Martin Vegas (2009), tales como la elaboracién
de periddicos escolares, la creacion de murales, el encuentro con escritores y
los concursos literarios. Esta practica demostrd que la escritura trascendid la
comprobacién de la comprension lectora para enfocarse en la composicion literaria
mediante narraciones ficticias articuladas con formatos tridimensionales. Dicha
integraciéon fortalecid la competencia linglistica y literaria, y la incorporacion
tecnoldgica adecud la ensefianza considerando la sociedad actual.

Respecto a la técnica de ensefianza de la oralidad, la triangulacion evidencio
que su abordaje se concretd en los distintos momentos didacticos, mediante la
activacién del conocimiento previo, la conduccién de las modalidades de lecturas —
individual, dual, grupal—, la lectura de resimenes sobre las obras, la interrogacion
generadora de la oralidad explicativa y la retroalimentacion de contenidos. Esta
secuencia confirma que la oralidad se desarrolla transversalmente.

La lectura en voz alta de los resimenes concuerda con Sagredo-Ortiz
et al. (2023) sobre las estrategias didacticas integradas de la lengua y refuerza
la interrelacion de la lectura, escritura y oralidad. Asi, las obras y anotaciones
funcionaron como soportes escritos de la oralidad, lo cual respalda la combinatoria
de lo oral y lo escrito en situaciones de mayor formalidad (Castella i Lidon, 2005).

Cabe mencionar que la ausencia de una guia explicita para la oralidad
confirma el relegamiento tradicional de dicha habilidad linglistica y la brecha entre
la oralidad académicay coloquial (Cassany et al., 2003; Cassany, 2021). No obstante,
Castella i Lidon (2005) advierte que diversos enfoques contemporaneos consideran
lalengua oral como objeto de estudio indispensable en el conocimiento del lenguaje
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humano, lo que plantea consolidar su abordaje didactico. Sin embargo, a pesar de
tal ausencia, la entrevista evidencio que el desarrollo de debates y dramatizaciones
promovieron la articulacion de la competencia comunicativa y literaria.

CONCLUSIONES

La investigacidn constato la aplicacidn de técnicas de ensefianza de lectura,
escritura y oralidad desde el enfoque comunicativo, orientadas a la competencia
comunicativa y literaria mediante el uso contextualizado de la lengua, asi como el
gusto por la lectura literaria, la escritura y la oralidad.

En cuanto a la lectura, se constatd la secuencia de prelectura, lectura y
postlectura enfocada en la comprension. Asimismo, el empleo de modalidades
de lectura oral grupal, lectura modelada, lectura intensiva e integral favorecié el
proceso lector.

Respecto a la escritura, se concretd a partir de la lectura a través de un
proceso flexible de planificacidon, textualizacion y revision. Ademas, se evidencio
la practica de la escritura académica, argumentativa y creativa mediante talleres.

Conrelacidénalaoralidad, se registrd su desarrollo transversal en las distintas
fases diddcticas y en la representacion artistica. Cabe destacar que tanto la lectura,
la escritura y la oralidad en los grados séptimo, octavo y noveno se abordaron de
manera integrada.

El conjunto de hallazgos confirma la aplicacién del enfoque comunicativo
en el desarrollo de la competencia comunicativo-literaria en el tercer ciclo de
la EEB. En el marco del Programa de “Ne’&ry”, esta articulacion contribuye a un
abordaje significativo, interactivo, critico y creativo, aportando al cumplimiento de
los objetivos institucionales.

Con relacién a la formacion impartida en el INAES, la investigacién convoca
a seguir fortaleciendo las herramientas tedrico-practicas adecuadas y aplicables en
las aulas, a fin de avanzar en las acciones didacticas y reflexionar sobre los desafios
de la practica profesional en los contextos actuales.

Entre las limitaciones del estudio, los hallazgos se reducen a la descripcién
contextual y no son generalizables. Sin embargo, la investigacion proyecta futuros
estudios sobre el impacto a largo plazo de las técnicas de ensefianza en la linea
investigativa de la Didactica de las lenguas.
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