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REsSuMEN

El objetivo del articulo es presentar el andlisis realizado entorno
al enfoque metodoldgico de la ensefianza de la expresion escrita
de castellano a estudiantes del segundo ciclo, en dos escuelas
oficiales de zonas vulnerables de Asuncién. La investigacion fue
cualitativa, de tipo descriptivo y corte transversal. Se recolectaron
datos mediante el analisis documental: planificacion docente
y produccion escrita de estudiantes y la observaciéon de clases.
Los hallazgos fueron los siguientes: el enfoque metodoldgico
predominante es el gramatical, con un énfasis en la correccién
normativa y el analisis sintactico, la planificacion de las clases es
poco desarrollado por los docentes, el proceso metodolégico de
los momentos didacticos de la escritura es poco favorable para el
desarrollo de la competencia comunicativa, la evaluacion se centra,
principalmente, en el producto final. Se identificd en la mayoria de
lasaulascarenciade materialesdidacticos diversificados que apoyen
el aprendizaje, los docentes cumplen las etapas del desarrollo de
una clase: inicio, desarrollo, cierre y utilizan el modelado como
estrategia de ensefianza. Los resultados evidencian la necesidad
de fortalecer la formacion docente en enfoques metodoldgicos
innovadores para el desarrollo de la competencia comunicativa.
Asimismo, es recomendable la promocién de la planificacion
curricular y didactica, la implementacion de estrategias de
ensefianza que favorezcan el proceso de escritura, la diversificacion
de las practicas evaluativas que valoren proceso y producto final
de la escritura y la dotacion de recursos didacticos adecuados.

Editor Responsable: Mdnica Ruoti. ® Recibido: 12/04/2024
Universidad Iberoamericana, Asuncién Paraguay. Aceptado: 21/09/2024

Rev. cient. estud. investig. 13(2), 70-82; diciembre 2024

Publicado en acceso abierto. X i ;
Publicado en acceso abierto DOV https://doi.org/10.26885/rce. 13.2.70

70 |


https://orcid.org/0000-0003-4265-9391
https://orcid.org/0009-0005-2417-6611
https://doi.org/10.26885/rcei.13.2.70

Nicolasa Maldonado Ortiz. Enfoque predominante en la ensefianza de castellano en segundo ciclo, en escuelas de

zonas vulnerables de Asuncién

Palabras clave

ABSTRACT

Keywords

INTRODUCCION

estrategias, implementacion de los ODS, universidad, Paraguay.

The objective of this article is to present an analysis of the
methodological approach to teaching written expression in
Spanish to second cycle students in two official schools in
vulnerable areas of Asuncion. The research was qualitative,
descriptive and cross-sectional. Data were collected through
documentary analysis: teaching planning and written production
of students, plus classroom observation. The findings were
as follows: the predominant methodological approach is
grammatical, with an emphasis on normative correction and
syntactic analysis, class planning is poorly developed by teachers,
the methodological process of the didactic moments of writing is
unfavorable for the development of communicative competence,
evaluation is mainly focused on the final product. Most of the
classrooms lack diversified didactic materials to support learning;
teachers comply with the stages of class development: beginning,
development, closing and use modeling as a teaching strategy.

strategies, implementation of the SDGs, university, Paraguay.

El lenguaje es el medio de comunicacion fundamental de los seres
humanos y su dominio es todo un desafio. El buen manejo de la lengua escrita
abre oportunidades a las personas para adquirir conocimientos, mejorar la calidad
de vida y participar como sujeto activo en la transformacion social. La ensefianza
del lenguaje escrito es una preocupacién desde hace mucho tiempo y que sigue
vigente, como revela la siguiente cita:

Se ha ensefiado a los pequefios a trazar letras y formar palabras a partir de las
mismas, pero no se ha ensefiado el lenguaje escrito (...) se ha prestado poca
atencion a la cuestién del lenguaje escrito como tal, es decir, un determinado
sistema de simbolos y signos, cuyo dominio representa un punto critico y desarrollo
cultural del nifio. (Vigotsky, 1979, citado por Del Valle, 2007, p. 1).

Los resultados de la Evaluacion Educativa SNEPE 2018 (MEC, 2020) muestran
un panorama preocupante a nivel nacional, donde ningln departamento alcanzé el
puntaje minimo de 550 puntos considerado como “satisfactorio” en todas las areas
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evaluadas. La Figura 1 que acompafia este informe detalla los puntajes promedio
por grado, curso y area académica, los cuales oscilan entre 477 y 505 puntos, todos
por debajo del nivel esperado.

Figura 1. Puntaje promedio por drea académica
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Fuente: SNEPE 2018- MEC.

La expresion escrita como las otras habilidades lingtiisticas requiere del
trabajo pedagdgico del docente, ademas del dominio conceptual de la lengua, del
manejo de método de ensefianza, segin la edad, capacidad cognitiva y sociocultural
del estudiante (Cassany et al., 2003). Por ello, la labor docente se constituye en un
acto muy importante, que por excelencia es uno de los soportes para la ensefianza
y aprendizaje sistematico de la lengua y la formacién de nifios lectores y escritores
auténomos (Inostroza vy Jolibert, 1996).

La formacion de escritores autdbnomos refiere a un aspecto importante,
como lo es el enfoque de la ensefianza del lenguaje escrito que se concretiza en
el aula, y “universalmente, la ensefianza de la escritura ha sido, y continda siendo,
una de las tareas fundamentales encargada a la escuela” (Caldera, 2003, p. 97).
La escuela a través de la labor docente es la responsable de la ensefianza de la
expresion escrita a los estudiantes, en el sistema educativo.

En este contexto, el objetivo de la investigacidn llevada a cabo, en dos
escuelas del Bafiado Sur de Asuncién, entre mayo y octubre del afio 2016 fue
analizar los enfoques metodoldgicos predominantes que implementaban los
docentes para la ensefianza de la lengua escrita, en castellano en segundo ciclo de
la educacion escolar basica. La relevancia del estudio radica en la descripcion del
enfoque que subyace en la practica de aula, la planificaciéon didactica, el método de
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ensefianza, la evaluacion de los aprendizajes y la produccién escrita.

Los hallazgos pueden ser Utiles al Ministerio de Educacion y Ciencias (MEC)
en el marco de la politica de la formacion de docentes en servicio, asi como para
la formacidn inicial de futuros docentes. Del mismo modo, los directivos, docentes
y coordinadores pedagdgicos podran contar con una informacién que les permita
reflexionar sobre sus practicas, de modo a fortalecer e innovar en la ensefianza de
la lengua y podra ser (ftil a investigadores para profundizar sobre el tema.

MeTtopoLoaia

Se uftilizé el enfoque cualitativo, descriptivo de corte transversal la situacién
se observd en su estado natural (Hernandez et al., 2006). Las categorias de analisis
fueron las siguientes: planificacién docente, método de ensefianza, ambiente de
la clase y produccién escrita. El muestreo fue intencional, dos escuelas oficiales
de la zona vulnerable con 6 docentes y 84 estudiantes del turno mafiana. Los
instrumentos fueron validados por juicio de expertos y aplicacién piloto. Para la
recoleccién de datos se realizd observacion de 18 clases, utilizando indicadores
preestablecidos que refieren al enfoque metodoldgico y ambiente de la clase
gue ayudaron a la percepcién del objeto en estudio (Medina y Noguera, 1999).
Asimismo, se realizd analisis documental con indicadores para el proceso didactico
y el enfoque evaluativo, en total 18 planificaciones de docentes y 57 producciones
escritas de estudiantes que asistieron en las tres ocasiones de observacién de
clase. Se trabajé en una matriz en Word para la organizacion y analisis de datos,
la triangulacion de hallazgos con el objetivo de investigacion y el marco tedrico.
Se contd con el consentimiento informado de participantes y la proteccién de la
identidad de docentes y escuelas.

ResuLTADO

El resultado acerca del enfoque de ensefianza de expresion escrita en dos
escuelas de educacion escolar basica de una zona vulnerable de Asuncién presenta
cuatro categorias: planificacion, método de ensefianza, ambiente de la clase y
produccién escrita.

Praniricacion

Se ha identificado que los docentes de la Escuelas A y B planificaban de
una forma escueta estableciendo la capacidad y los indicadores de logros de la
expresion escrita de la clase y la definicion del tipo texto a ser elaborado, ejemplo
la descripcion, sin establecer explicitamente los momentos didacticos conducentes
a la produccién escrita. Asimismo, las planificaciones analizadas no contenian las
estrategias de evaluacién a ser implementadas durante el proceso de ensefianza de
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la produccién escrita. En las planificaciones del Aula 1 de la Escuela B se pudo notar
cierta inclinacién hacia la aplicacion del enfoque funcional, la que aborda contenido
de textos reales del entorno y en las demas planificaciones se evidenciaba el
predominio del enfoque gramatical: conocimiento de las reglas gramaticales, la
ortografia, la sintaxis, caligrafia y la morfologia.

METopo DE ENSERiANZA

Segln las observaciones de clases se pudo constatar que los docentes
desarrollaban las clases abordando los temas fijados en las planificaciones, asi como
las capacidades, con sus respectivos indicadores. Al iniciar la clase, los docentes
presentaban lo que el nifio va a aprender ese dia haciendo recomendaciones tales
como: mantener la atencidn, realizar preguntas y ser puntuales en la realizacién de
los trabajos.

Si bien las actividades para activar el conocimiento previo no estaban
explicitamente planeadas, los docentes iniciaban las clases mediante preguntas
orales que fomentaban la participacion activa de los estudiantes y la recuperacion
de sus saberes previos, a través de respuestas orales.

Desde un punto de vista diddctico, en el proceso de ensefianza de la
expresion escrita, el momento de inicio del desarrollo de la clase y la indagacién de
los conocimientos previos de los nifios se denomina pre-escritura, es el momento
para movilizar las ideas de los nifios utilizando organizadores de ideas, como la
constelacion de palabras o cuadros de ideas como propone el MEC (2015). Esta
actividad inicial del proceso clase es un momento oportuno para utilizar técnicas
[Udicas que implican lectura y escritura que puedan movilizar los aprendizajes
previos de los estudiantes.

El modelado también se evidenci® como una herramienta para la
ensefianza de la redaccidén creativa y practica. Los docentes ejemplificaban el
proceso de escritura ante sus estudiantes, plasmando sus ideas, pensamientos
y emociones en un texto escrito en el pizarron. Pensaban en voz alta mientras
escribian, compartiendo su proceso de creacidon con los estudiantes. Tras finalizar
el modelado, invitaban a los niflos a escribir siguiendo el ejemplo expuesto, sin
tener el modelo a la vista.

A continuacion, se daba al siguiente paso didactico, la escritura, una
actividad individual en la que el nifio elaboraba su texto y luego lo entregaba al
docente para su revision. En algunos casos, los nifios preguntaban al docente para
aclarar dudas. La revisién se centraba en aspectos formales como la ortografia y la
gramatica, sin ofrecer retroalimentacién sobre el contenido. Las tareas de escritura
eran breves e intensas, con el objetivo de entregar el producto final al docente.
La etapa posterior a la escritura, denominada “post-escritura”, no contemplaba la
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participacién activa de los nifios, dejando de lado la edicién de los textos elaborados.
En este sentido, se observd que la evaluacion predominante estaba centrada en el
producto final y no en el proceso de aprendizaje.

AMBIENTE DE LA CLASE

La observacion del contexto dulico en las Escuelas Ay B “Aulas 1, 2 y 3”
reveld que los docentes decidian la organizacién del mobiliario, dénde se van a
sentar los nifios y el tema sobre el cual iban a escribir. Sin embargo, se constato
que el Aula 3 de la Escuela B tenfa un ambiente mas calido para la interaccién vy el
aprendizaje. También habia sala con objetos fuera de lugar y con falta de limpieza.
En la mayoria de las clases no se contaba con rincon de lectura, el pizarron era
el principal material de apoyo. No obstante, en dos aulas se utilizaban carteles o
materiales concretos, ademas del pizarrdn; se propiciaba trabajo en pequefios
grupos y estaba ordenada fisicamente la sala de clase. En las demads, los nifios
permanecian en filas todo el tiempo.

La ausencia de un rincén de lectura o de materiales escritos adecuados
limitaba las oportunidades de los nifios para interactuar con la lectura. Esto les
impedia explorar diversos tipos de textos, apreciar sus disefios y comprender sus
funciones en la vida cotidiana. Un ejemplo exitoso de cémo fomentar la lectura
se observé en un aula donde se utilizaron libros como recursos didacticos para
actividades de produccién escrita y se cred un espacio dedicado a las creaciones
de los nifios.

Probuccion ESCRITA

El andlisis de la produccidn escrita reveld el predominio de la evaluacion de
producto, es decir centrada principalmente en el producto final de la escritura, sin
considerar el proceso de aprendizaje del estudiante. Las correcciones se realizaban
en los cuadernos de los estudiantes sin mayor explicacién o retroalimentacion, lo
que limitaba su aprendizaje.

La produccion escrita se veia limitada por el tiempo asignado en clase, lo
gue impedia a los estudiantes desarrollar sus textos de manera completa y con
mayor riqueza. En las dos escuelas, se fomentaba la escritura creativa y practica
como tipo de texto principal. Los textos elaborados presentaban dificultades de
ortografia, construccion adecuada de palabras, el uso de los signos de puntuacién,
en algunos casos se ha identificado mucha repeticion de palabras y la falta de
riqueza de vocabulario.

Discusion

En las planificaciones docentes de las Escuelas A y B, no se registraban
actividades especificas para la fase de pre-escritura, lo cual difiere de la propuesta

| 75



Rev. cient. estud. investig. 13(2), 70-82; diciembre 2024

de Cassany (1990) que enfatiza la importancia de planificar actividades que
activen los conocimientos previos de los estudiantes. Esta ausencia de actividades
planificadas sugiere que la movilizacion de los aprendizajes previos se realizaba
de manera improvisada. Este hallazgo, relacionado con la planificacién docente,
permite inferir una posible subvaloracién de la preparacion reflexiva por parte de
los docentes. La preparacion reflexiva, basada en la evaluacion y revisién de los
procesos cognitivos de los estudiantes, es fundamental para disefiar estrategias
didacticas efectivas para la ensefianza de la expresion escrita.

El enfoque predominante en las planificaciones analizadas de ambas
Escuelaseselenfoque gramatical como afirman Recioy Tomé (2023) el conocimiento
gramatical “se supedita a la competencia comunicativa”. El predominio del enfoque
hallado difiere de lo que Cassany (1997) recomienda, que se integren los enfoques
de ensefianza de la lengua (gramatical, procesual, funcional y de contenido) debido
aque secomplementany se fortalecen para el logro del objetivo: que los estudiantes
se conviertan en usuarios de la lengua, en el contexto donde se desenvuelve. El uso
de la lengua debe ser el horizonte de la ensefianza, por eso se debe plantear la
organizacion de situaciones reales o verosimiles para que la lengua que aprende el
estudiante sea una lengua real (Cassany, 1999).

La ensefianza de la habilidad para escribir precisa de planificacion
sistematica y no es fruto de la improvisacion o del azar (Cassany, 1999; Sanchez,
2007), por lo tanto, las planificaciones analizadas de las Escuelas Ay B Aulas 1, 2
y 3 poco coinciden con este planteamiento, debido a que falta seguir los pasos de
los momentos didacticos y la evaluacion como elementos esenciales del proceso
pedagdgico para la ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita.

La ausencia de la estrategia de evaluacién en las planificaciones se aleja
del planteamiento de Roca et al. (1998), quienes afirman que la evaluacién debe
centrarse en el proceso de aprendizaje y en la valoracién de la realizacidon de textos
de manera auténoma. La evaluacion como proceso integrado al desarrollo de
clase como dice Codes (2004) tiene la finalidad principal de hacer participes a los
estudiantes en sus progresos personales en la lectura y escritura, sin embargo, en
las planificaciones analizadas no estan previstas las estrategias de evaluacion de
los aprendizajes. Se puede inferir que la evaluacion de la produccidn escrita no
se integra al proceso de ensefianza-aprendizaje, sino se deja para otro momento,
posterior al proceso de clase de la expresidn escrita. Por lo tanto, no se implementa
con un enfoque formativo para incrementar el aprendizaje del estudiante (Cassany,
1999).

Al iniciar la clase los docentes presentaban los desafios de la clase de
Comunicacién - Castellano. Esta practica estd en coherencia con el momento de
inicio de clase como plantea el MEC (2016), dado que es una recomendacion para
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gue el nifio tome conciencia y asuma responsabilidades ante su propio aprendizaje.

Los docentes iniciaban la movilizacién de conocimiento previo, aunque
no estaban previstas las actividades en las planificaciones de este momento, con
preguntas orales del docente y respuestas orales de los nifios. Esta practica de la
oralidad es importante en el proceso de ensefianza de la expresion escrita y mucho
mejor cuando se integra con procesos escritos ya que se fortalece la capacidad
linglistica, por ello es necesario hacer preguntas orales o escritas y que los nifios
respondan especialmente por escrito Cassany (1999).

Desde un punto de vista diddctico, en el proceso de ensefianza de la
expresion escrita, el momento de inicio del desarrollo de la clase y la indagacién de
los conocimientos previos de los nifios se denomina pre-escritura, Cassany (1997),
es el momento para movilizar las ideas de los nifios utilizando organizadores de
ideas, como la constelacién de palabras o cuadros de ideas como propone el MEC
(2016). Esta actividad inicial del proceso clase es un momento oportuno para
utilizar técnicas ludicas que implican lectura y escritura que puedan movilizar los
aprendizajes previos de los estudiantes.

Las observaciones realizadas sobre la practica docente sugieren que la
primera etapa del proceso mental “planificar” podria verse afectada si la estrategia
pedagdgica no logra fomentar la participacion activa de los nifios en el aula. Segun
Sanchez (2007) este proceso mental requiere generacion de ideas, organizacion,
busqueda de informacién, indagacién, preparacion de esquemas, datos y otros
elementos. Silos nifios no se involucran en este proceso, es posible que no alcancen
el desarrollo de su maximo potencial.

La estrategia didactica del modelado que implementaban los docentes
coincide con la propuesta de Cassany (1999) cuando afirma que el nifio necesita
saber como se escribe y recomienda que el docente le cuente como él escribe,
como construye su idea, para que él tenga modelos a imitar y que comprenda los
pasos que debe seguir para escribir. Asimismo, el autor plantea que se lleven los
borradores a la clase para que el nifio los vea y comprenda que un texto es trabajoso
y requiere dedicacién.

La ausencia de participacion activa de los nifios en el proceso de revision
de textos, tal como lo plantea Sanchez (2007), limita el desarrollo de su capacidad
de revision. Este hallazgo sugiere que los docentes podrian no estar valorando
plenamente la importancia de este proceso mental y, en consecuencia, no estar
disefiando estrategias diddcticas adecuadas para fomentarlo. Segin Sanchez
(2007), la revision del texto es una etapa esencial en la elaboracion del escrito,
donde el nifio debe analizar su vocabulario para hacerlo lo mas preciso posible,
seleccionar un titulo significativo y atractivo para el lector, con la guia del docente
y de sus compafieros.
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Si los nifios no se involucran en la revision y edicion de sus producciones,
sera dificil que desarrollen autonomia como productores de textos, ya que no
tendran la oportunidad de aprender a corregir, mejorar sus borradores y alcanzar
una redaccion impecable (Inostroza y Jolibert, 1996).

Del mismo modo, la evaluacién que predominaba en todas las aulas era la
de producto. Por lo tanto, esta practica no coincide con la propuesta de Cassany
(1999) que plantea una evaluacion con enfoque formativo, es decir la evaluacion
de proceso, cualitativa y dindmica. Es la que debe predominar en la clase de
expresion escrita para lograr el incremento del aprendizaje de los nifios, como
medio de aprendizaje continuo en el proceso de ensefianza-aprendizaje en las
aulas (Condemarin y Medina, 2000).

Asimismo, Cassany (1999) afirma que la evaluacién sirve como instrumento
para diagnosticar el avance de las capacidades linglisticas y las necesidades
especificas que presenta el estudiante, de tal manera que el docente focalice su
accion pedagodgica en el aspecto lectoescritor, que amerite un refuerzo para afianzar
el aprendizaje. El aprendizaje de la lengua en el aula depende del enfoque didactico,
sobre todo de la comprensidn que se tenga del mismo (Cassany et al., 2003).

El aula 3 de la Escuela B reflejaba una personalidad propia, tal como lo
describen Lopez y Gutiérrez (2002), lo cual podria contribuir a crear un ambiente
mas acogedor para la interaccion y el aprendizaje. Sin embargo, la ausencia de un
rincon de lectura o de materiales escritos adecuados limitaba las oportunidades
de los nifios para interactuar con la lectura. Al carecer de estos recursos, los nifios
no podian explorar diversos tipos de textos, apreciar su disefio y comprender su
relevancia en la vida diaria. Esta falta de materiales escritos en las aulas contrasta
con la propuesta de Sraik y Jolibert (2009), quienes enfatizan laimportancia de crear
un entorno que brinde a los nifios la oportunidad de experimentar con lecturas
reales y variadas. Esto es fundamental para que los niflos se familiaricen con los
diferentes tipos de textos y comprendan sus funciones en la vida cotidiana.

En zonas vulnerables, la literatura infantil y juvenil juega un papel crucial
en el desarrollo cognitivo y cultural de los estudiantes, como lo destaca Mendoza
(2010). Cuentos, novelas, historias y otros textos deben estar disponibles
para fomentar la imaginacion, ampliar vocabulario y brindar acceso a diversas
perspectivas del mundo. Por lo tanto, una de las prioridades debe ser garantizar
el acceso de los estudiantes a la biblioteca, a una variedad de materiales escritos,
asi como a peliculas educativas y otros. La iniciativa de utilizar libros como recursos
didacticos para actividades de produccion y de preparar espacio para las creaciones
de los nifios coincide con la propuesta de Inostroza y Jolibert (1996) de crear un
ambiente estimulante donde los nifios puedan depositar y reutilizar sus trabajos.

En las aulas observadas, la seleccion del temay tipo de texto a elaborar por
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los nifios era determinada exclusivamente por los docentes, lo que coincide con lo
que Cassany (1999) define como “detentacion de autoridad”, afirmando que esta
practica no favorece para que el nifio asuma sus obligaciones provenientes de la
tarea de un autor, que necesita ensayar su ser protagonico, libertad para despegar
su creatividad y su pensamiento critico. Este tipo de prdactica puede afectar la
formacién integral de los nifios para aprender a colaborar, participar, disentir,
debatir, opinar y organizar, sino mas bien a esperar indicaciones para actuar. Esto,
con el correr de los afios podria cultivar una actitud pasiva ante los desafios para
resolver problemas.

Asimismo, la norma de que los niflos permanezcan en filas todo el tiempo
en el aula, la poca organizacién y la falta de limpieza dista de la propuesta de Lopez
y Gutiérrez (2002) que el entorno fisico de una institucién educativa, tanto a nivel
general como en el aula, juega un papel fundamental en el proceso de aprendizaje.
Por ello, es esencial disefiarlo y organizarlo de manera estratégica para maximizar
Su impacto positivo.

CONCLUSIONES

Los docentes ponen énfasis en las capacidades e indicadores referidos al
aprendizaje de la gramatica, poco consideraban los momentos didacticos de la
escritura y la estrategia evaluativa durante la produccién escrita. El método de
ensefianza de la expresién escrita predominante que implementaban los docentes
en el aula era el enfoque gramatical y la evaluacion del producto final de la
produccion escrita.

Asimismo, los docentes implementan como estrategia de ensefianza de la
expresion escrita el modelado, es decir, dar ejemplo y escribir con los estudiantes
en la clase para que tengan modelo a imitar y descubran los pasos para escribir.
En el desarrollo de las clases cumplen con los tres momentos pedagdgicos:
inicio, desarrollo y cierre. Sin embargo, los momentos didacticos de la escritura,
conducentes al aprendizaje de la expresion escrita, es asumido de manera parcial.

Por lo tanto, algunos procesos mentales como: planificar y revisar tienen
espacio minimo y tratamiento superficial. Se evidencian la necesidad de fortalecer
la formacion docente en enfoques metodoldgicos para el desarrollo de la
competencia comunicativa.

La mayoria de las aulas carecian de materiales didacticos para la ensefianza
de la expresidon escrita que pudieran fortalecer el aprendizaje de los nifios. En
el ambiente aulico prevalecia la autoridad del docente, lo que se traducia en la
pasividad de los nifios ante la toma de decisiones como la eleccion de temas para
la produccién escrita, el tiempo de entrega de los trabajos y la realizacion de las
actividades en solitario.
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