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RESUMEN

En la presente investigacién se trata de explicar la existencia de una
relacion entre la Comprensién lectora y la Resolucién de problemas
matematicos en alumnos del tercer ciclo de la Educacién Escolar
Basica (EEB) y la Educacién Media (EM), teniendo en cuenta que la
gran cantidad de alumnos presentan dificultades en la interpretacion y
resolucién de problemas en el drea de Matemtica, factores fundamentales
para incentivar el desarrollo del pensamiento critico y creativo. Para ello,
se realizé un investigacién documental sobre la Comprensi6n lectora y la
Resolucién de problemas matemdticos, como también un andlisis de los
resultados de las evaluaciones aplicadas por el Ministerio de Educacién y
Cultura (MEC) a través del Sistema Nacional de Evaluacién del Proceso
Educativo (SNEPE) y del Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE) del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién dela
Calidad de la Educacién (LLECE) de UNESCO- OREALC, para conocer
el nivel de aprendizaje de los estudiantes en las dreas de Matematica
y Comunicacién. Se encontraron que no se estdn logrando los niveles
bdsicos que deben alcanzar los alumnos en estas dos 4reas y en especial
en lo que se refiere a la comprension lectora y resoluciéon de problemas
matemdticos. Segiin los resultados de las evaluaciones, podemos concluir
que la insuficiente comprensién lectora influye negativamente en la
resolucioén de problemas mateméticos.

Palabras clave: Educacién Escolar Bdsica; Educacién Media;
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ABSTRACT

The present research is to explain the existence of a relationship between
reading comprehension and the resolution of mathematical problems in
pupils in the third cycle of Basic School Education and the Secondary
Education, taking into account that the large number of students have
difficulties in interpretation and resolution of problems in the area of
mathematics, fundamental factors to encourage the development of
critical and creative thinking. This, has made a documentary research
on reading comprehension and the resolution of mathematical problems,
as also an analysis of the results of evaluation applied by the Ministry
of Education and Culture (MEC) through the National System of
Evaluation of the Educational Process (SNEPE) and the Second Study
Regional Comparative and Explanatory (SERCE) of the Laboratory
Latin American of Evaluation of the Quality of Education (LLECE)
UNESCO — OREALC, to find the level of student learning in the areas
of mathematics and communication. We found that they are making
basic levels to be achieved in these two areas and students especially in
regards to reading comprehension and math problem-solving. According
to the results of the evaluations, we can conclude that insufficient reading
comprehension negatively influences the resolution of mathematical
problems.

Keywords: Basic School Education, Secondary Education, reading
comprehension, problem-solving, comprehension.

UNIBE | REVISTA

CIENTIFICA

Estudios e Investigadiones




INTRODUCCION

La investigacién denominada “influencia de la comprensién lectora en la
resolucién de problemas en los estudiantes del tecer ciclo de la educacién
escolar basica y educacién media” se centra en dos capacidades bésicas
que los alumnos deben desarrollar para lograr los diferentes aprendizajes
la “comprension lectora” y la “resolucién de problemas mateméticos™.

El proceso de resolucion de problemas es una de las actividades
bésicas del pensamiento, por lo que permite al estudiante activar su
propia capacidad mental, ejercitar su creatividad, reflexionar y mejorar
sus procesos de pensamiento para afrontar situaciones problematicas
con una actitud critica; sin embargo notamos que dentro de los procesos
matematicos, en éste la mayorfa de alumnos tienen dificultades, esto se
debe a muiltiples factores y lo que se ve con mayor incidencia, es en los
alumnos que presentan dificultades en la comprensién lectora, por lo que
el alumno no puede procesar, analizar, deducir y construir significados a
partir de textos que problematizan una situacién matematica.

En nuestro pafs, encontramos una situacién adversa, se gun los resultados
de las evaluaciones aplicadas por el Ministerio de Educacién y Cultura
(MEC) através del Sistema Nacional de Evaluacién del Proceso Educativo
(SNEPE) y del Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE), para conocer el nivel de aprendizaje de los estudiantes en
las dreas de Matemdtica y Comunicacién, encontramos que no se estan
logrando los niveles bésicos que deben alcanzar los alumnos en estas
dos dreas y en especial en lo que se refiere a la comprension lectora y
resolucion de problemas matemadticos.

COMPRENSION LECTORA

Una de las causas importantes de la deficiencia en el rendimiento
académico de los estudiantes radica en el insuficiente desarrollo de su
capacidad para la comprensién lectora.

Para la formacién de los alumnos, la lectura constituye uno de los
procedimientos mds comunes y mds necesarios. La habilidad de
descubrir y de construir los significados de un texto, es una habilidad
transversal, necesaria en todas las dreas. Es sabido que existen diferentes
tipos de lectura, que una persona hace de un texto escrito. Asi , mientras
a veces le damos una mirada rapida a un material para informarnos sobre
su contenido, sin detenernos en cada una de las ideas, en otros casos
necesitamos una lectura lenta y profunda para llegar a construir el sentido
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del texto y para incorporar la informacién a nuestro conocimiento. Esta
dltima, es la que realmente nos sirve en el momento de realizar un andlisis
exhaustivo de las ideas que propone el autor a través del texto.

Segtin D. Cooper, la comprension tal, y como se concibe actualmente,
es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su
interaccién con el texto. La comprension a la que el lector llega durante
la lectura se deriva de sus experiencias acumuladas, experiencias que
entran en juego a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e
ideas del autor.?

La comprensi6n, es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que
ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactia con el
texto (fundamento de la comprension).

También podemos considerar que la compresién lectora, es un proceso
de construccién personal de significados, que implica descifrar el cédigo
alfabético y captar la esencia del texto. Esto quiere decir que el lector
comprende un texto cuando puede construir un significado para €I, que
incluya lo que dice el texto y lo que el lector aporta a la interpretacion. *

NIVELES DE LA COMPRENSION LECTORA

Los niveles de comprensién, deben entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en el proceso de la lectura, los cuales se
van generando progresivamente; en la medida que el lector pueda hacer
uso de sus saberes previos.

En el proceso de comprension, se realizan diferentes operaciones que
pueden clasificarse en componentes o niveles de comprension, es decir,
distintos niveles de profundidad en el andlisis de un texto escrito, como
ser el literal, el inferencial y el apreciativo, valorativo o critico. *

Nivel de comprension literal
Este es el nivel mds basico de la lectura. Es el nivel en el que identificamos
informaciones concretas, que se encuentran explicitas en el texto.

Los ejercicios de comprensién literal son importantes en algunos
casos. sobre todo. cuando el objetivo de una actividad. se relaciona

2 COOPER, David: Como mejorar la comprensién lectora. Pdg. 17-18

3 MODULO 1: Comprender para aprender. Campaiia Nacional de Apoyo Pedagdgico del
M.E.C. 2011

+ SOLE. Isabel: Estrategias del Lectura. Barcelona 2000
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con la identificacién de un dato, el conocimiento de un concepto, etc.
Sin embargo, si en las aulas predominan este tipo de ejercicios, las
capdcidades que desarrollardn los estudiantes serdn muy bdsicas, pues
para el desarrollo de las capacidades mds complejas, se requieren niveles
de lectura mas profundos.

Nivel de comprensién inferencial o interpretativa

Se ejerce cuando se activa el conocimiento previo del lector. En este nivel
se logra descubrir las relaciones existentes entre las ideas y se formulan
anticipaciones o suposiciones ante el contenido del texto a partir de los
indicios que proporciona la lectura.

Es la verdadera esencia de la comprensién lectora ya que se puede
traducir a un lenguaje mds simple de lo que el texto dice. Se utilizan los
datos o las informaciones explicitas del texto para realizar deducciones,
inferencias, y obtener conclusiones acerca de las implicancias de las
ideas que se encuentran en el texto.

Es importante que en las aulas, cuando se trabaja con algin texto, se
llegue a este nivel de lectura. Por ello, se recomienda incluir actividades
o ejercicios que desafien a los estudiantes a desarrollar su capacidad para
identificar la idea global del texto, sacar conclusiones. realizar inferencias
y deducciones, generalizar una idea, resumirla, sintetizarla, etc.

Nivel apreciativo o valorativo

Recién en este nivel, se cierra todo la implicancia del concepto de lectura,
es decir, el que lee, debe ser capaz de llegar hasta el nivel valorativo. Eso
significa, ser capaz de relacionar las informaciones del texto con la vida
de cada uno, ser capaz de juzgar las ideas, de emitir juicios de valor, de
asumir posturas fundamentadas en torno a lo planteado por el texto.

Es decir, asumir una postura de acuerdo o desacuerdo. Ello supone
desarrollar unos criterios propios, para valorar las informaciones que
nos llegan y se relaciona directamente con la capacidad critica, o con el
sentido critico-reflexivo. Es el nivel mds alto al que puede llegar el lector.

En las aulas, lo importante es, generar espacios de comprensién lectora,
para ir creando poco a poco en los estudiantes, criterios que les permitan
valorar las informaciones y los hechos.
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EL PROBLEMA MATEMATICO

La palabra problema proviene del griego y significa “lanzar adelante”.
Un problema, es un obstdculo arrojado ante la inteligencia para ser
superado; una dificultad que exige ser resuelta, una cuestion que reclama
ser aclarada.

En su libro Mathematical Discovery, Polya, sostiene que: Tener un
problema significa buscar de forma consciente, una accién apropiada
para lograr un objetivo claramente concebido, pero no alcanzable de
forma inmediata (citado por Garcia, 2008)

Un problema de matemadticas es, una situacioén real o ficticia que
puede tener interés por si misma, al margen del contexto, que involucra
cierto grado de incertidumbre, implicito en lo que se conoce como
las preguntas del problema o la informacién desconocida, cuya
clarificacion requiere la actividad mental y manifiesta de un sujeto, al
que llamamos resolutor, a lo largo de un proceso, también llamado
resolucion, en el que intervienen conocimientos matemaéticos y se han
de tomar decisiones comprendiendo los errores y las limitaciones, que
dichas decisiones conllevan y que finaliza cuando aquél encuentra la
solucion o respuesta a las preguntas o disminuye la incertidumbre
inicial y da por acabada la tarea.

Resolucion de problemas

Ampliamente definida, la resolucién de problemas, es parte integral de
toda actividad matemética. En lugar de considerarse cémo un tépico
separado, la resolucién de problemas deberia ser un proceso, que permea
el curriculo y proporciona contextos en los que se aprenden conceptos
y habilidades. La solucién de problemas requiere que los estudiantes
investiguen preguntas, tareas y situaciones, que tanto ellos, como el
docente podrian sugerir. Los estudiantes generan y aplican estrategias
para trabajarlos y resolverlos.

La resolucién de problemas es, un medio poderoso para desarrollar la
capacidad de pensar y un logro indispensable cuando se trata de una
buena educacién. Un estudiante que resuelve problemas matematicos en
forma rdpida y eficiente, estd preparado para aplicar esa experiencia en
la resolucién de problemas nuevos de la vida cotidiana, con la misma
eficiencia y eficacia.
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Es evidente que la elaboracion de estrategias personales de resolucién
e problemas, crea en los alumnos mayor confianza en sus propias

iosibilidades, al permitirles controlar ese tipo de situaciones. En ese

sentido, para evaluar el desarrollo de esta capacidad serd necesario:

¢« Hacer verificable la construcciéon de nuevos conocimientos
matematicos a través del trabajo con problemas.

¢ Desarrollar en los estudiantes la disposicién de identificar, formular,
representar, abstraer y generalizar situaciones comunes en forma de
problemas matematicos.

9 Verificar la aplicacién de estrategias y la adaptacién de estrategias
conocidas de solucién de problemas a nuevas situaciones.

9 Poder verificar que el estudiante controla y refleja su pensamiento
matematico en todos sus actos.

Fases para resolver un problema

ara resolver problemas no existen férmulas magicas; no hay un conjunto
e procedimientos 0 métodos que aplicandolos lleven necesariamente a
resolucién del problema (avin en el caso de que tenga solucién).

Es yacldsica, y bien conocida, la formulacién que hizo Polya de las cuatro
¢tapas esenciales para la resolucion de un problema, que constituyen el
punto de arranque de todos los estudios posteriores:?

¢ Comprender el problema. Para la comprensién del problema, el
alumno tendrd que realizar una lectura detallada, para separar lo
dado de lo buscado, lograr hallar alguna palabra clave u otro recurso
que permita encontrar una adecuada orientacién en el contexto de
actuacion, expresar el problema con sus palabras, realizar una figura
de analisis, establecer analogias entre el problema y otros problemas
o entre los conceptos y juicios que aparecen en el texto y otros
conceptos y juicios incorporados al saber del individuo, o transferir
el problema de un contexto a otro.

* Determinar un plan para resolver el problema. Para ello el alumno
debera analizar nuevamente el problema para encontrar relaciones,
precisando e interpretando el significado de los elementos dados y
buscados. Relacionard éstos con otros que puedan sustituirse, en

POYA., George: Cémo plantear y resolver problemas. México. Trillas. 2005
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el contexto de actuacién. Generalizard las propiedades comunes a
casos particulares, mediante la comparacién de éstos sobre la base
de la distincién de las cualidades relevantes y significativas de las
que no lo son. Tomaré decisiones, al tener que comparar diferentes
estrategias y procedimientos para escoger el mas adecuado.

* Ejecutar el plan o Solucionar el problema. Para la realizacion de
esta accién el alumno debera: Aplicar a la solucién del mismo los
elementos obtenidos en el andlisis del problema. Realizar cdlculos
pertinentes y comparar nuestros resultados. Establecer un orden en
el desarrollo del problema

e Evaluar la solucion del problema. El sujeto deberd analizar
la solucién planteada, contemplando diferentes variantes para
determinar si es posible encontrar otra solucién, verificando si la
solucién hallada cumple con las exigencias planteadas en el texto del
problema. Valorar criticamente el trabajo realizado. determinando
cudl es la solucion

Es preciso destacar que, estas etapas no se dan separadas, aisladas entre sf,
sino muy estrechamente unidas con un cardcter de espiral, que se expresa
en el hecho de quien resuelve el problema, repite en determinados niveles
un mismo tipo de actividad que caracteriza una etapa concreta.

Dificultades para resolver un problema matematico

Las dificultades mas relevantes para resolver Problemas Matemdticos
son:

» FEl escaso conocimiento acerca de lo que es un problema y su
solucién, caracterizado por lo indiferenciado e incompleto de las
representaciones y del énfasis hacia la respuesta del problema.

e Elescaso conocimiento acerca del andlisis del texto de los problemas,
caracterizado por la conformacién de una imagen incorrecta de lo
que es un problema y por los andlisis superficiales y fragmentarios
del texto del problema.

e FEl escaso conocimiento acerca del procedimiento general de
construccion de ecuaciones, caracterizado por la dificultad para
construir la igualdad y por la comprensién unilateral acerca de la
funcién de la igualdad como medio de procedimiento de solucién.
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El escaso conocimiento acerca del control del proceso de solucién
y de la respuesta obtenida, caracterizado por la ausencia de la
formulacién del texto y la resolucién de problemas de ensayo y error.

| marco configurado por las dificultades . es el reto pedagégico a
uperar, si se pretende formar el pensamiento de los estudiantes a través
¢ la estrategia de resolucién de problemas; aceptarlo significa intentar
yudar a formar la actividad cognoscitiva de los estudiantes a través de la
esolucion de problemas, en un proceso que se aprende en las condiciones
ue tiene la escuela piiblica en nuestro pais.

A COMPRENSION LECTORA Y LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
ATEMATICOS EN LA EDUCACION PARAGUAYA

n estos dltimos tiempos, hemos observado con preocupacién que la
ayoria de los estudiantes de todos los niveles educativos del pais leen
uy poco o casi nunca leen libros y cuando leen lo hacen con muchas
ificultades y deficiencias en la comprension lectora.

sta deficiencia repercute o influye en un exiguo rendimiento o baja
apacidad de aprendizaje de los estudiantes, especialmente en la
solucién de problemas matematicos.

entro del dmbito escolar, los antecedentes estadisticos de las
valuaciones nacionales reflejan una situacién alarmante en el drea de
atematica y Comunicacién que trasciende significativamente en el
iminuto desarrollo de habilidades y tareas de aprendizaje en resolucién
problemas matemiticos.

sta situacién queda evidenciadas en los resultados de las evaluaciones
aplicadas por el Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) a través del

istema Nacional de Evaluacién del Proceso Educativo (SNEPE) entre
19s afios 2001 - 2010 y por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién
de la Calidad de la Educacién (LLECE) de UNESCO- OREALC a través
del Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)
del periodo 2004 a 2008. para conocer el nivel de aprendizaje de los
estudiantes en las dreas de Matemética y Comunicacién, demostraron que
no se estdn logrando los niveles basicos que deben alcanzar los alumnos
en estas dos dreas y en especial en lo que se refiere a la Comprensién
lectora y Resoluci6n de problemas matematicos.

El SNEPE tiene como meta producir y difundir informaciones validas
y [confiables sobre los logros académicos y las variables de contecto a
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modo de diagndtico para la toma de decisiones de las politicas educativas
y en 4&mbito de las escuelas y aulas, fortaleciendo el desarrollo gerencial
e institucional del MEC.

Los alumnos de 1a EEB tuvo varias mediciones del desempefio escolar en
el periodo 2000 —2010, tanto nacionales (SNEPE) como internacionales
(SERCE). Los resultados, en todos los casos, son medios o bajos.

Los resultados dados en porcentaje de logros en las Pruebas de SNEPE,
de alumnos del 3° y 6° grado en Comunicacion, Matemadtica y Medio
Natural y Salud (Ciencias Naturales).de los afios 2001 y 2004 indican
que, un gran porcentaje de estudiantes de tercero y sexto grado de la
E.E.B rinden en niveles bajos. (Grifico 1)

Grafico 1. Resultados de la Prueba Nacional SNEPE- Afio 2001 y 2004

M ¥ grado
M &" grado

Fuente: SNEPE (MEC)

Analizando los resultados obtenidos por los estudiantes, podemos notar
que, los resultados de las mediciones de los afios 2001 y 2004 estdn dados
en porcentaje promedio de logros a nivel nacional y se puede apreciar
que los logros son menores para el 6° grado que para el 3° grado.

En el afio 2004 los estudiantes del 3° grado mostraron poco dominio del
contenido tratado en el examen. Los estudiantes del 6° grado no lograron
el 50% de lo esperado al finalizar este ciclo, asf como en ninguna de las
mediciones de Matematica y, apenas alcanzaron el 51% en Comunicacion
y Ciencias Naturales.
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Para la medicién del afio 2010 se establecieron cinco niveles de
rendimiento de acuerdo a competencias establecidas en cada materia
y fueron examinado alumnos del 3°. 6° y 9° grados de la EEB en
Matematica y Comunicacién (Castellano y Guarani). Los resultados
presentan un gran porcentaje de estudiantes en los niveles mds bajos,
mientras menos de 1 de cada 10 alcanzé el nivel mas alto, tanto en

Matemidtica como en Comunicacién, en todos los grados evaluados
(Gréfico 2).

Grifico 2: Rendimiento en porcentaje de los alumnos de 3°,6°y9°
grado por niveles de desempefio- SNEPE
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Fuente: SNEPE (MEC)

Analizando los resultados dados en las Pruebas, podemos decir que
la situacién se pone mas grave, cuando se da cuenta de que estar por
debajo del nivel IT en Matematica, significa que un alumno no muestra
la capacidad de utilizar conceptos matemiticos bésicos para resolver

problemas simples (segtin su edad), situacién que enfrenta entre un tercio
la mitad de los alumnos examinados. Una calificacién por debajo del
ivel II en Comunicacién, significa que el estudiante tiene dificultad
ara comprender los elementos mas generales del texto y demostrar un
onocimiento bdsico de la Gramitica. Si bien la situacién es mejor en
sta materia que en matemdticas, mds de un tercio de los alumnos de
ada grado examinado se encuentra en este nivel.

n el afio 2006 SNEPE midi6 los saberes curriculares de Comunicacién
Lenguay Literatura Castellana) y Matematica de la Educacién Media, se
stablecieron cuatro niveles de rendimiento de acuerdo a competencias
stablecidas en cada materia y fueron examinado alumnos del 2°Curso
e todo el pais.
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Tabla 1. Descripcién de Niveles en el Area de Lengua y Literatura
Castellana

El estudiante es capaz de realizar lectura intertextual. Comprende
y explica intenciones comunicativas de los textos y la forma como
Explicacion del uso de se organiza ¢l contenido de los mismos. Establece relaciones

N intertextuales entre la que el texto le dice y lo que €l ya sabe.

Nivel 3

El estudiante es capaz de realizar lectura inferencial. Identifica.
selecciona y reproduce informacién, en relacion a un tema

o campo de ideas. Ademds, es capaz de inferir, relacionar,
Nivel 2 caracterizar semejanzas y diferencias en distintos tipos

de textos: analizar categorfas del sistema lingiiistico para
comprender fenémenos textuales y de comunicacion. Analizar
las intenciones comunicativas halladas en los textos, realizar
sfntesis. generalizaciones, relacionar informaciones y predecir
posibilidades.

Uso comprensivo de

codigos

El estudiante es capaz de realizar lectura literal. Reconoce
caracteristicas del lenguaje escrito y elementos basicos de
1a comunicaci6n, decodificacion de los signos y reglas del

Nivel 1 sistema de escritura.

) Identifica relaciones, semejanzas y diferencias del lenguaje
-0digos escrito como la convencionalidad de los signos y algunos
elementos que los componen. Reconoce los significados de
las palabras y frases.

Indica que los estudiantes ubicados en este grupo no
Nivel 0 demuestran tener un manejo de los contenidos. que les
permitan resolver siquiera las tareas del nivel 1.

Los resultados obtenidos por los alumnos en dichas pruebas también
mostraron aprendizajes inadecuados (Gréfico 3).
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Grafico 3. Porcentaje de estudiantes del 2° Curso de la Educacién
Media por nivel de desempeiio, aiio 2006
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Seglin los resultados, en Lengua y Literatura Castellana la mitad
(5006%) de los alumnos examinados, se ubica en los niveles 0 vl
(Reconocimiento de c6digos); el 42,46% de los mismos se ubican en
el nivel 2 (Uso comprensivo de c6digos) y sélo un 7.48% alcanzaron el
Nivel 3 (Explicacién del uso de los c6digos).
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Nivel 3

Inferencia, y

resolver problemas de
mayor complejidad

on e integracion
tos para resolver
mas de menor
complejidad

Nivel 1

Reproduccion y
Procedimientos

Nivel 0

Los estudiantes ubicados en este nivel, requieren interpretacion y
reflexién para comprender conceptos, procedimientos matematicos
de algebra y geometria analitica, utilizar los conocimientos del drea
y relacionar con los que provienen de la vida cotidiana.

Las tareas presentan mayor complejidad, que requieren la
interpretacion de situaciones reales. es decir, comprension de
la situaci6n, creacién, modificacion, organizar e interpretar la
informacion a partir de la situacion encontrada, y utilizar con
precisién estrategias en el planteo de alternativas de solucién
pertinente en contextos varios.

En este nivel. los estudiantes son capaces de resolver problemas
situados en contextos familiares o cercanos.

Los planteamientos exigen una mayor compresion, requieren
establecer relaciones entre distintas representaciones de una

misma situacién y enlazar diferentes aspectos que involucren las
operaciones bisicas en la resolucion de problemas aplicados a
situaciones simples, empleando conceptos de relaciones, funciones,
propiedades, notacién y vocablos mateméticos.

Los estudiantes ubicados en el nivel I, demuestran que son
capaces de reproducir los ejercicios que son familiares y
que exigen bsicamente la reiteracién de los conocimientos
practicados, como son las representaciones de hechos y
problemas comunes, recuento de objetos y propiedades
matematicas conocidas, reconocimiento de equivalencia,
aplicacion de algoritmia, manejo de expresiones con
sfmbolos, férmulas y la realizacién de operaciones
sencillas.

Indica que los estudiantes ubicados en este grupo no
demuestran tener un manejo de los contenidos que les
permitan resolver siquiera las tareas del nivel 1.

Al igual que en las pruebas de Comunicacién, los resultados en las
pruebas de Matemdticas también mostraron aprendizajes inadecuados

(Grafico 4).
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Grifico 4. Porcentaje de estudiantes del 2° Curso de la Educacién
Media por nivel de desempefio, aiio 2006
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En Matemitica, casi la mitad de los estudiantes (4743%) alcanza el
nivel 0 y 1 (Reproduccién y procedimientos); el 46.90% logra el Nivel
2 (Conexion e integracién de datos para resolver problemas de menor
complejidad) y sélo 5,67% llegaron al Nivel 3. donde las preguntas
requieren “interpretacién y reflexién para comprender conceptos,
procedimientos matemdticos de édlgebra y geometria analitica, utilizar
conpcimientos del drea y relacionar con los que provienen de la vida
cotidiana”.

Resultados similares encontramos en los examenes en las pruebas
de Castellano y Matemadtica, de los “Mejores Egresados” de la
Educacién Media, que se postularon para las becas ofrecidas por la
Entidad Binacional Itaipi entre los afios 2011 y 2013. En el afio 2011 ,de
los ¢cerca 1500 postulantes a las becas que ofrece la entidad binacional,
ninguno pudo llegar a la exigencia minima en las pruebas de Castellano
y Matemiticas, y, por lo tanto, no pueden acceder a este beneficio y
deberén volver a rendir las citadas materias. (Itaipi-2011)

Los 1491 postulantes a las “Becas del Bicentenario” no alcanzaron el
minimo de exigencia en las pruebas de Matematica y Lengua Castellana;
por ¢llo, Itaipd no puede otorgarles beca alguna, y los postulantes deberan
volver a rendir las citadas materias.

Situacién similar pas6 en el afio 2013, de los 2.800 candidatos que
se presentaron a la convocatoria de la Itaipd Binacional para acceder
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a las 500 becas de este afio, solo 212 estudianes pasaron las pruebas
de Matemdticas y Lengua Castellana. Con esto no se alcanzé el cupo
minimo establecido en las bases y condiciones del reglamento de Itaipu
en lo que respecta a la adjudicacion de las becas.

PARTICIPACION PARAGUAYA EN LAS EVALUACIONES DE LLECE

Desde febrero de 2004 a junio 2008, Paraguay participa en el Laboratorio
Laboratorio de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) de
UNESCO- OREALC. Junto con la mayoria de los paises de la region
y participé en ambas aplicaciones del Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (SERCE) de su prueba regional donde se
evalda los aprendizajes de los alumnos de 3° y 6° grado, en las dreas
Comunicacién y Matemdtica. Igual que en las pruebas nacionales,
los resultados son desafiantes y sitia a Paraguay entre los paises con
un rendimiento inferior a la media regional en las dreas evaluadas
(MEC.2009).

Teniendo en cuenta estos antecedentes y considerando que la mayorfa
de los alumnos de la Educacién Media y del tercer ciclo de la Educacion
Escolar Bésica presentan dificultades en la interpretacién y resolucion
de problemas en el drea de Matemdtica, factores fundamentales
para incentivar el desarrollo del pensamiento critico y creativo, son
situaciones que deben motivar una investigacién para averiguar si “existe
influencia de 1a Comprensién lectora en la Resolucién de problemas
matematicos”. De ser asi proponer estrategias metodologicas que
ayuden a superar esta dificultad.

RELEVANCIA DEL ESTUDIO

La presente investigacion, es de interés educativo para el pais y sus
diferentes protagonistas, en primer lugar, para los que deciden sobre las
politicas educativas relacionadas con la Educacién Escolar Bésica y la
Educacién Media, en tal sentido se impone la necesidad de ensefianza
de estrategias que ayuden a mejorar la comprension lectora y por
consiguiente la resolucién de problemas matematicos.

De igual manera, con el manejo suficiente de la comprensién lectora no
solo se podré elevar resultados del desempefio matematico sino de todas las
dreas, lo que contribuird enormemente a mejorar la calidad del rendimiento
académico, que es uno de los grandes problemas con que adolece nuestro
sistema educativo, en especial el sistema Escolar Bésica y Media.
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Deunmodo particular,implementar un sistema de evaluaciones periddicas
en dichas dreas, a fin de conocer los niveles de comprensién lectora y de
resolucién de problemas matematicos alcanzados por los estudiantes de
la Educacién Escolar Basica y Educacién Media, al igual que conocer
el nivel de relacién con que estas variables estdn involucradas. A la luz
de los resultados, las autoridades competentes podran tomar las medidas
pertinentes para corregir, mantener o mejorar los mismos.

Cabe mencionar que esta investigacion tiene relevancia cientifica para el
campo epistemoldgico, pues, abrird espacio a posteriores investi gaciones
en otros contextos y niveles educativos.

ALCANCE SEMANTICO DE LOS PRINCIPALES
TERMINOS

Los conceptos mds relevantes de la investigacién involucran los términos
relacionados directamente con el objeto de estudio y sus dimensiones.

COMPRENSION LECTORA

La comprensién lectora se puede definir como: el proceso por el cual
se emplean las claves dadas por el autor y el conocimiento previo que
el lector tiene para conocer el significado que aquél intenta transmitir.
Es muy importante tener en cuenta que si el conocimiento previo que el
lector tiene es sélido y amplio, este lector va a construir un modelo de
una manera rdpida y detallada (Pinzas, 1995; Cuetos, 1996).

Ebucacion EscoLAr BAsica

La Educacién Bdsica es aquella que busca satisfacer las necesidades
Bdsicas de aprendizaje de nifios, jévenes y adultos, desarrollando
conpcimientos, habilidades, aptitudes y valores, que los mismos necesitan
para resolver sus problemas cotidianos, para seguir aprendiendo de
acuerdo con sus necesidades e intereses y asi mejorar su calidad de
vida. Su caracter de Bdsica debe entenderse no como nivel elemental,
sino como la necesaria para vivir dignamente. Las Necesidades Bdsicas
de Aprendizaje de nifios, jévenes y adultos del Paraguay abarca los
instrumentos esenciales sin los cuales no es posible el aprendizaje:
la lectoescritura y la expresion oral en las lenguas oficiales(espafiol-
guarani), el cdlculo, el planteamiento, el reconocimiento y la solucién
de problemas; los contenidos bdsicos tedricos y practicos (artisticos,
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cientificos y técnicos), los valores de identidad, justicia y democracia y
las actitudes de convivencia y participacion social.

Epucacion MEbIA

Tiene como objetivo la formacién integral del adolescente para su
participacién activa en la vida civica y econémica del pafs, asf como la
preparacion bdsica para continuar estudios superiores. Es de tres afios de
duraci6n y cuenta con las siguientes alternativas:

o Bachillerato Cientifico, proporciona al estudiante una preparacion
general en el campo de la cultura y la ciencia, de modo a realizar una
eleccién vocacional consciente y responsable de su futura carrera
profesional superior.

e Bachillerato Técnico, forma técnicos de mando medio y capacita
a los educandos para desempeifiarse como profesional auxiliar en el
comercio, en la industria y en la administracién puiblica.

RESOLUCION DE PROBLEMAS

Un problema de matemdticas es una situacién real o ficticia que puede
tener interés por si misma, al margen del contexto, que involucra cierto
grado de incertidumbre, implicito en lo que se conoce como las preguntas
del problema o la informacién desconocida, cuya clarificacién requiere
la actividad mental y manifiesta de un sujeto, al que llamamos resolutor.

COMPRENSION

Es el segundo proceso de la lectura. En la comprension, existen procesos
interrelacionados a partir de los cuales el lector puede representar el
significado del texto. Es un proceso relacionado con la abstraccion del
significado que se realiza cuando se pretende hallar el aspecto semantico
de una oracién o de un texto.
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